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Anna-Maria Adaktylos und Liliana Madelska

Mehrsprachige Kinder:
Sprachliche Vorbereitung auf das Lesen- und
Schreibenlernen im Deutschen'

Kinder wachsen innerhalb ihrer Umgebungssprache(n) auf. Das
kann eine einzelne Sprache sein, die von allen wichtigen Be-
zugspersonen gesprochen wird; es kénnen zwei Sprachen sein:
eine, die in der Familie, eine andere, die in Kindergarten und
Schule gesprochen wird; es konnen auch mehrere Sprachen sein.
Weltweit gesehen, ist Einsprachigkeit eher die Ausnahme als die
Regel, und Mehrsprachigkeit ist fiir die meisten Menschen eine
ganz normale Situation.?

Trotzdem stellt Mehrsprachigkeit spezielle Anforderungen an
die Kinder, und immer wieder werden Schwierigkeiten beim Le-
sen- und Schreibenlernen beobachtet. Im Folgenden stellen wir
ein Konzept vor, wie vielen mehrsprachigen Kindern mit relativ
wenig Aufwand geholfen werden kann, die Aussprache der Un-
terrichtssprache Deutsch als Vorbereitung auf das Lesen- und
Schreibenlernen richtig zu erwerben.

Selbstlaute (Vokale)

Vokaldaver: Linge und Kiirze

Wieviele Selbstlaute (Vokale) hat das Deutsche? Viele sagen, es
wiren fiinf — a, ¢, 7, 0 und u. Doch was ist mit Beispielen wie
raten—Ratten, Beet-Bett, Miete-Mitte, Ofen—offen, spuken—spucken?
Diese Beispiele zeigen, dass es im Deutschen fiir die Unter-

1 Wirbedanken uns bei Monika Zwittkovits, Wiener Kindergérten, fiir
wertvolle Hinweise.

2 Zum Thema Zwei- und Mehrsprachigkeit verweisen wir auf den Ar-
tikel Schaner-Wolles 2007.
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scheidung verschiedener Worter wichtig ist, ob ein Vokal lang
oder kurz® ausgesprochen wird.

Erwachsene, die lesen konnen, wissen, dass es sich um unter-
schiedliche Worter handelt, auch deswegen, weil sie unter-
schiedlich geschrieben werden. Wir werden von der Schrift so-
gar so stark beeinflusst, dass wir glauben, einen Unterschied
zwischen Wortern wie malen—mahlen oder Rad—Rat zu horen. Wo-
rauf basieren diese Unterschiede fiir die, die ihren Wortschatz
(das mentale Lexikon) nur auf Basis des Gehors bilden kénnen?
Im Wort raten ist der Vokal a lang, im Wort Ratten ist der Vokal a
kurz. Das einfache bzw. doppelte t sieht man nur in der Schrift,
man hort es aber nicht. Anders gesagt, die Verdoppelung des
Mitlauts (Konsonanten) in der Schrift zeigt die kurze Ausspra-
che des Vokals an. Kinder, die noch nicht schreiben gelernt ha-
ben, konnen sich nur an das halten, was sie horen.

Es gibt verschiedene Wege, Vokale auseinanderzuhalten. In
Sprachen, die nur wenige (bis zu fiinf) unterschiedliche Vokale
verwenden, reicht schon die Zungenposition, um all diese Voka-
le auseinanderzuhalten. Das i wird typischerweise mit der Zun-
ge vorn und oben ausgesprochen, das 2 mit der Zunge zentral
und unten, beim 1 dagegen ist die Zunge hinten und oben. Dar-
tiber hinaus sind in den Sprachen, in denen wenige unter-
schiedliche Vokale vorkommen, typischerweise die Lippen bei
den vorderen Vokalen flach (i, ¢) und bei den hinteren Vokalen
gerundet (1, 0).4

Das Deutsche verwendet relativ viele unterschiedliche Voka-
le, wobei nicht nur die Zungenposition, sondern auch die Vokal-
lange und zusédtzlich die sekundédre Lippenrundung (Lippen-
rundung beim i, das so zu ii wird: Ziege-Ziige; und beim ¢, das so
zu ¢ wird: Hefe-Hofe) zur Unterscheidung verwendet wird.

3 Der Unterschied zwischen langen und kurzen Vokalen geht im Deut-
schen mit Gespanntheit bzw. Ungespanntheit des Ansatzrohres so-
wie mit einem unterschiedlichen Offnungsgrad der Lippen einher;
aus Griinden der Vereinfachung reduzieren wir die Darstellung auf
Vokalldnge und -kiirze.

4 Details dazu finden sich in der Literatur unter den Stichwortern la-
biodentaler Komplex versus delabiopalataler Komplex.
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Wenn ein Kind wenig Kontakt mit dem Deutschen hat, dafiir
aber in seiner Umgebungam héufigsten eine Sprache mit weni-
gen Vokalen verwendet wird, kann dieses Kind dann typischer-
weise im Deutschen mit diesen zusitzlichen Kategorien (wie
Lénge bzw. Lippenrundung bei den vorderen Vokalen) Proble-
me haben, weil es sie nicht so gut wahrnimmt, und es wird sie
mit mehr Miihe erlernen als ein Kind, in dessen Umgebung
hauptsdchlich Deutsch gesprochen wird.

Sprachwahrnehmung (Perzeption)

Die Schwierigkeit faingt nicht bei der Aussprache oder beim
schreiben an, sondern vorher, bei der Sprachwahrnehmung
(Perzeption). Beim Horen von Sprache reagiert das Gehirn
automatisch vor allem auf die Kategorien, die besonders gut
trainiert sind. Im Sprachsignal befinden sich einerseits Sig-
nale, die fiir das Verstehen von Wortern bzw. Grammatik re-
levant sind, man kann andererseits aber auch die Stimmung,
den Gesundheitszustand und die Einstellung zum Thema oder
zum Gegentiber heraushoren. Befehle werden z.B. eher schnel-
ler ausgesprochen, Miidigkeit oder Langeweile fithren eher zu
einer langsameren Sprechweise. Auch die Betonung einer Silbe
im Wort kann unter anderem durch die Deutlichkeit wie auch
die Lange dargestellt werden (Einen Baum wumfahren konnen
wir empfehlen, einen Baum umfahren eher nicht.). Ein langerer
Vokal kann also sowohl etwas mit der Betonung zu tun haben,
als auch mit sinntragenden Unterschieden, und zusétzlich mit
der Laune oder dem Gesundheitszustand des Sprechers. In der
Sprachentwicklung lernen Kinder, diese Informationen richtig
zu erkennen und anzuwenden. Einsprachige Kinder beherr-
schen das phonetisch-phonologische System der Mutterspra-
che zwischen dem fiinften und sechsten Lebensjahr, das heifst,
sie lernen dann das Lesen und Schreiben zu einer Zeit, zu der
sie grundsétzlich dafiir perzeptuell schon vorbereitet sind, sie
konnen also alle Laute der Muttersprache schon unterscheiden.
Mehrsprachige Kinder, die zu Hause eine andere Sprache ver-
wenden als in der Schule, miissen oft anfangen, lesen und sch-
reiben zu lernen, bevor sie die fiir die Schulsprache relevanten
Kategorien vollstandig beherrschen. Wenn sie diese Kategorien
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aber nicht als unterschiedlich héren, wird das mentale Lexikon
nicht richtig aufgebaut und das Erlernen des Schreibens wird
miithsam.

Gleichlavtende Worter (Homonyme)

In Sprachen gibt es gleichlautende Worter (Homonyme): Eine
Krone kann auf dem Kopf des Konigs oder auf dem Zahn im
Mund sitzen. Mahlen tut eine Miihle, malen tut eine Kiinstlerin;
ausgesprochen werden beide gleich. Die Kinder verstehen bald,
dass Worter mehrere Bedeutungen haben konnen. Bei Kindern,
die z.B. lange und kurze Vokale nicht auseinanderhalten, hdufen
sich zusétzlich noch ,falsche” Homonyme, sie konnen z.B. Beet
und Beft nicht unterscheiden. (Und weiter: Die Kinder konnten
sich sehr wundern, wenn ein Gespenst in der Burgruine spuckt.
Wenn ein Ausflug geplant wird und ein Kind mit religidsem
Hintergrund soll mitkommen in die Holle, konnte es sich fiirch-
ten.) Das erschwert einerseits das Erlernen des Sprechens, ande-
rerseits wird auch das Schreiben und Lesen wesentlich schwie-
riger. Wenn ein Kind mit dem Erlernen des Schreibens grofie
Schwierigkeiten hat und viel langer braucht als sein Sitznach-
bar, hat es keine Erfolgserlebnisse, und das fiihrt zu Frustration.
Mit den Kindern Minimalpaare dieser Kategorien spielerisch zu
tiben, kann sehr schnell zu Erfolgen fiihren und das Lesen- und
Schreibenlernen wesentlich vereinfachen. Minimalpaare, also
Wortpaare, die sich nur durch einen Laut unterscheiden, sollten
verwendet werden, damit das Kind automatisch die fiir es selbst
schwierige Kategorie trainiert und nicht durch andere Informa-
tion abgelenkt wird.

Relevanz fiir die Grammatik

Der Unterschied zwischen den Lauten ist nicht nur fiir den Auf-
bau des Wortschatzes, also das mentale Lexikon, sondern auch
fiir die Grammatik wichtig, weil viele grammatische Kategorien
nicht oder nicht nur durch Endungen, sondern durch Verdnde-
rungen im Inneren des Wortes angezeigt werden, so z.B. in der
Mehrzahlbildung (Plural): Mutter-Miitter, Bruder—Briider, Sohn—
Séhne; oder in der Unterscheidung zwischen verschiedenen
Verbformen: sie heben—sie hiben (Moglichkeitsform, Konjunktiv).
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Lippenrundung (Labialisierung)

Wie oben bereits angemerkt, gibt es in Sprachen mit einer gro-
Beren Anzahl an Vokalen zusétzlich zur Vokaldauer noch wei-
tere Moglichkeiten, diese Vokale zu bilden, wie z.B. Nasalierung
oder sekunddre Lippenrundung. Im Deutschen haben wir keine
systematische Nasalierung, aber wir verwenden die sekundére
Lippenrundung bei e zu ¢ und bei i zu ii: Beim Aussprechen des
e sind die Lippen flach, zum Aussprechen des ¢ miissen wir die
Zungenposition gar nicht verdndern, sondern nur die Lippen
runden (wie fiir ein 0). Daher gibt es Worter, die sich nur durch
die Lippenrundung beim Vokal unterscheiden, wie z.B. lesen—Io-
sen, Sickchen—Sockchen, Ziege-Ziige, Brillen-briillen. Auch hier gibt
es wieder lange und kurze Vokale: Rislein-Rdsslein, Hiite-Hiitte.>

Reihenfolge beim Uben

Was die Reihenfolge des Ubens betrifft, sollte mit dem Kind erst
sichergestellt werden, dass es die Unterschiede zwischen langen
und kurzen Vokalen perzeptuell begreifen kann, bevor zu den
Vokalen mit sekundérer Lippenrundung tibergegangen wird. Es
hat sich gezeigt, dass diese Reihenfolge haufig am besten funk-
tioniert; erst zum Schluss sollten die langen und kurzen sekun-
déren Vokale, also Hiite-Hiitte, Rdslein—Rdsslein, getibt werden,
wenn sowohl die Unterscheidung zwischen lang und kurz als
auch die Unterscheidung zwischen flachen und gerundeten Lip-
pen schon gut funktioniert.

5 Mit Beispielen wie Hohle-Holle sollte man zuriickhaltend sein, weil
Holle ein negativ besetztes religioses Konzept ist, das nicht alle Kin-
der tiberhaupt kennen, geschweige denn verstehen.
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Vokaldaver
Lénge Vokallinge Vokalkiirze
i-i langes i:  kurzesi
Miete  Mitte
bieten  bitten
rieten  ritten
ihnen  innen
Bienen  binnen
Stiel  still
er—e langes e:  kurzes e
Beet  Bett
jener  Janner
Geste  Giiste
ai—-a langes a:  kurzes a
Stahl  Stall
Aal  All
Bahn  Bann
Laken  Lacken
Qualen  Quallen
Stare  Starre
raten  Ratten
0:—-0 langes 0:  kurzes o
Ofen  offen
Polen  Pollen
Robe  Robbe
Rogen  Roggen
u-u langes u:  kurzesu
spuken  spucken
Bufle  Busse
ruflen  Russen

Sekundiire Lippenrundung

flache Lippen gerundete Lippen
i-u langes i:  langes ii:
Liege  Liige
Ziege  Ziige
Biene  Biihne
Fliege  Fliige
kurzesi kurzes ii
Brillen  briillen
Minze  Miinze
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e-0 langes e: langes 0:
lesen  losen
Hefe  Hofe

Sehne  Sohne
kurzes e kurzes o
Helle  Holle
Kellner  Kolner
Siickchen  Sockchen

Vokallinge bei Vokalen mit sekundirer Lippenrundung

Vokallinge Vokalkiirze
-l langes ii:  kurzes i
Hiite  Hiitte
Diine  diinne
Fliige  fliigge
06: -0 langes 6: kurzes 6
Roslein ~ Rosslein
Hihle  Holle

Mitlaute (Konsonanten)

Um das deutsche Konsonantensystem zu beschreiben, reichen
die Kategorien Artikulationsstelle (Wo im Mund wird der Laut
gebildet?), Artikulationsart (Wie wird der Laut gebildet?) und
Stimmbeteiligung (Schwingen die Stimmlippen im Kehlkopf bei
diesem Laut oder nicht?).

Artikulationsstelle
Die Artikulationsstelle erméglicht es, Worter wie Passe—Tasse—
Kasse, Trip-Tritt=Trick oder Mappe-Matte—Macke zu unterschei-
den: p wird mit beiden Lippen gebildet, t mit der Zungenspitze
hinter den Zdhnen, und k mit dem Zungenriicken am Gaumen.
Wenn ein flinfjahriges Kind ein Problem hat, solche Beispiele
beim Horen zu unterscheiden, dann kann das sowohl bei mehr-
wie auch bei einsprachigen Kinder, unabhéngig vom Sprach-
hintergrund, auf eine stdrkere Sprachentwicklungsauffalligkeit
hinweisen und sollte von einer darauf spezialisierten Person ab-
gekldrt werden.

Laute wie b, m, p und d werden laut Locke (1983, zitiert in
Kent & Miolo 1995: 318) in einem Uberblick iiber Untersuchungs-
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daten aus 15 verschiedenen Sprachen von nahezu allen Kleinkin-
dern im ersten Lebensjahr in ihrer Brabbelphase produziert. Der
fiir uns so haufige und selbstverstandliche Laut s wird nur von
20% der brabbelnden Kinder im ersten Lebensjahr verwendet.
Laute wie f und sch liegen unter der 10%-Marke, Affrikaten wie
tsch kommen gar nicht vor. Mit zwei Jahren kann die Halfte der
Kinder die Lippenlaute (Labiale) p, b, m, w, die Gaumenlaute (Ve-
lare) k, ¢, ng, die am Zahndamm gebildeten Laute (Alveolare) f
und d aussprechen (Menn und Stoel-Gammon 1995: S. 348; fiir
das amerikanische Englisch). Einen grofien Sprung gibt es bei s:
Erst im Alter von drei Jahren kann die Hélfte der Kinder das s
aussprechen, und erst im Alter von 8 kommen wir zu 90%.

Aus diesen Daten leiten die Autorinnen die generelle Tendenz
ab, dass Verschluss- oder Sprenglaute (Plosive wie p, t, k, b, d, g)
vor Engelauten (Frikative wie z.B. s, sch, f) vor Affrikaten (ts, tsch,
pf) erworben werden, sowie Gleitlaute (Halbvokale wie j und w)
vor Flieflauten (Liquiden wie [ und r).

Ahnlichkeiten zwischen Kinderspracherwerb und den Sprachen der Welt
Schon im Jahr 1944 bemerkte Roman Jakobson, russischer
Sprachwissenschaftler, dass das, was in der Kindersprache am
Anfang vorkommt, auch in den Sprachen der Welt am haufigs-
ten ist.® Was in der Kindersprache relativ spét vorkommt und
zugleich in den Sprachen der Welt relativ selten, ist auch am
schwierigsten fiir die, die eine neue Sprache lernen mdchten.
In den ersten Auerungen des Kindes (Holophrasen) hért man
haufig Auﬁerungen wie Mama, Papa, Dada, in denen sich Konso-
nanten und Vokale regelmiflig abwechseln, man erwartet aber
nicht so etwas wie Schlauch oder Obst, wo viele Konsonanten ne-

6 Freilich vermerkte man einige auffallende Beriihrungspunkte
zwischen der sprachlichen Entwicklung des Kindes einerseits und
den Volkersprachen andererseits. (Jakobson 1944 [1969]: 8)“; ,Die
Sprachwissenschaft hat also gezeigt, daff die Volkersprachen in ihrer
Entwicklung an manche Mutationen der Kindersprache ankniipfen
konnen, und andererseits stellte die Forschung fest, dafd beinahe alle
bei den Kindern beobachteten Verstiimmelungen der landlaufigen
Sprache im Lautwandel verschiedener Vilkersprachen nahe Paralle-
len finden (ebenda. 16).”
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beneinander stehen. Diese Tendenzen sind sprachenunabhéngig:
Die Protosilbe mit der Struktur CV (Konsonant-Vokal) kennen
alle Sprachen der Welt; Konsonantengruppen, im Speziellen sol-
che am Ende der Silbe, sind jedoch viel seltener. Wir gehen einen
Schritt weiter: Was in den Sprachen der Welt selten vorkommt
und zugleich in der Kindersprache relativ spat beherrscht wird,
ist auch besonders schwierig fiir Menschen, die mehrere Spra-
chen beherrschen wollen.

Kinder mit Deutsch als Muttersprache konnen relativ frith
das r vom [ perzeptuell unterscheiden, obwohl die Aussprache
oft erst sehr spat kommt. Das hilt die Kinder aber nicht davon
ab, das mentale Lexikon in diesem Bereich sehr friith korrekt zu
aufzubauen. So kommt es dazu, dass Kinder Minimalpaare wie
Reise-leise schon unterscheiden konnen, bevor sie sie selbst aus-
sprechen kdnnen. Wenn ein Erwachsener glaubt, auf das Kind
besonders gut einzugehen, indem er/sie das Kind nachmacht
und etwas sagt wie ,Morgen machen wir eine Leise zur Oma”,
dann kann es sein, dass das Kind sich drgert und sagt ,,Sag nicht
Leise, sag Leise”. Daran kann man erkennen, dass es schon zwei
unterschiedliche Worter Reise und leise in seinem mentalen Lexi-
kon hat und diese nur noch nicht aussprechen kann.

Die Konsonanten des Deutschen’

Die folgende Tabelle stellt das Konsonantensystem des Deut-
schen im Uberblick dar. In dieser Tabelle werden die Laute mit-
hilfe der internationalen Lautschrift dargestellt; im weiteren
Artikel wird die tibliche Rechtschreibtradition des Deutschen
verwendet.

7 Wir danken Hans Christian Luschiitzky fiir die Zurverfligungstel-
lung der Grafik.
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Konsonanten des Deutschen

alveolar
bilabial | labiodental palatal velar uvular | laryngal
laminal | koronal

stl. | sth, | stl. | sth. | stl. | sth. | stl. | sth. stl,‘sth, stl. | sth. stl,’slh, stl.

Plosiv | p | b t|d|t]d k|g ?

Frikativ f

v s z ) 3 (}‘j X Y | X

Affrikata pf ts T |d3

1=
=]
]

Nasal m ’ m n

Lateral 1 1 L

Vibrant r R

Approxi- v j
mant

Artikulationsart
Was die Artikulationsart von Konsonanten betrifft, kommen in
den Sprachen der Welt Verschluss- oder Sprenglaute (Plosive wie
p, t, kb, d, g) am haufigsten vor. Enge- oder Reibelaute (Frikative
wie z.B. s, sch, f) sind seltener, aber immer noch zweimal hiufi-
ger als Affrikaten (Verbindungen aus einem Verschlusslaut und
einem an der gleichen Artikulationsstelle gebildeten Engelaut
wie ts, tsch, pf)%. Nach dem fiinften Geburtstag sollten Kinder,
die einsprachig mit Deutsch als wichtigster Umgebungssprache
aufwachsen, mit Wortpaaren, die sich durch s—sch unterscheiden
wie Bus—Busch oder Tasse-Tasche, oder mit Wortpaaren, die sich
durch s—fs unterscheiden wie lass/~Latz oder Reis—Reiz oder seit—
Zeit, in der Sprachwahrnehmung keine Probleme mehr haben.
Es ist wahrscheinlicher, dass ein fiinfjahriges mehrsprachiges
Kind ein Problem mit der Unterscheidung von Wortpaaren wie
seit=Zeit oder fischte—Fichte hat als mit Wortpaaren wie Mappe—
Matte, Dach—Bach.

Die Aussprache der Zischlaute (Sibilanten wie s, sch) ist oft
noch nicht perfektioniert, das hindert das Kind aber nicht daran,

8 Siehe Luschiitzky 1992: 149, Tabelle , Relative systematische Haufig-
keit von Obstruentenphonemen”.
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den Wortschatz, das mentale Lexikon, bereits richtig aufzubau-
en. Bei mehrsprachigen Kindern kommt es haufig vor, dass sie
besonders mit der Unterscheidung von Wortpaaren wie lass/—
Latz, die auf der Kategorie Frikativ—Affrikate (s—ts) basieren, Pro-
bleme haben, weil sie diese Unterscheidung perzeptuell noch
nicht beherrschen. Das fiihrt dazu, dass der Wortschatz in be-
grenzter Weise aufgebaut wird. Daher hilft diesen Kindern nicht,
dass ein Lehrer in der Schule ganz deutlich diktiert ,deeeer Reit-
tsssss”, weil das Kind das Gehorte als , der Reis” interpretiert,
ohne den relevanten Unterschied zwischen z und s iiberhaupt
wahrzunehmen.

Stimmbeteiligung

Im Deutschen werden Plosive nur am Wortanfang und in der
Wortmitte in stimmhafte und stimmlose unterschieden. Am
Wortende gibt es einen Prozess, der Auslautverhdrtung genannt
wird, der automatisch alle Konsonanten am Ende eines Wortes
stimmlos macht. Daher gibt es im Deutschen keinen Unterschied
in der Aussprache von Rad—Rat; beide werden gleich mit einem
stimmlosen t am Ende ausgesprochen. Das fiihrt dazu, dass Men-
schen mit Deutsch als Muttersprache grofie Probleme mit der
Aussprache von englischen Wortern wie dog ,Hund’ haben, die
auf einen stimmhaften Konsonanten enden, weil das ¢ automa-
tisch durch ein k ersetzt wird; das ist ein automatischer Prozess,
und daher kénnen einsprachige muttersprachliche Sprecher des
Deutschen diese Ersetzung meist noch nicht einmal héren und
sagen stattdessen dock ,Hafenbecken’. Dieses Beispiel zeigt, dass
es nicht reicht, einzelne Sprachlaute zu erkennen bzw. ausspre-
chen zu konnen; um eine Sprache zu beherrschen, muss man
auch die sprachrelevanten phonetisch-phonologischen Prozesse
im Griff haben.

Vom Einfacheren zum Schwierigeren

Fiir die Reihenfolge der Ubungen empfehlen wir, zuerst Wort-
paare zu verwenden, in denen der zu {ibende Laut zwischen zwei
Vokalen steht; danach Wortpaare mit dem zu iibenden Laut am
Anfang; und erst zum Schluss Wortpaare mit dem zu {ibenden
Laut im Auslaut. Der Grund fiir diese Reihenfolge ist, dass es
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Sprachen gibt, in denen es nicht mdglich ist, einen Konsonanten
am Wortende zu haben. Sprecher solcher Sprachen wiirden au-
tomatisch einen Vokal ans Ende des Wortes hinzufiigen (wir er-
warten von einem Italiener etwas wie , Kalbe” anstelle von Kalb).

Weiters sollten zuerst zweisilbige Worter verwendet werden
und dann erst einsilbige.

Worter mit einer regelméfiigen Abfolge von Konsonanten und
Vokalen (CVCYV) sind einfacher als Worter mit Konsonanten-
gruppen (siehe oben, Holophrasen von Kleinkindern).

Beziiglich der unterschiedlichen Artikulationsarten ist die
empfohlene Reihenfolge

Plosive (Verschlusslaute)
— danach Frikative (Engelaute)
—danach Affrikaten
(Verschlusslaute mit angeschlossenem Engelaut).

Es lohnt sich, zu tiberpriifen, ob Kinder, die Deutsch lernen wol-
len, diese Minimalpaare unterscheiden kdnnen. Wichtig ist, erst
die Sprachwahrnehmung, dann die Rechtschreibung, nicht um-
gekehrt; denn wenn lautliche Unterschiede nicht wahrgenommen
werden koénnen, ist das Erlernen des Schreibens sehr miihsam.
Die folgende Tabelle enthidlt einige Minimalpaare fiir die
wichtigsten Kategorien der Konsonanten der deutschen Spra-
che, ndmlich Artikulationsstelle, Artikulationsart sowie Stimm-
beteiligung stimmhaft-stimmlos (,,weich” und Jhart”)°.

9 Wir empfehlen, fiir die Unterscheidung zwischen stimmhaften und
stimmlosen Konsonanten (Garten—Karten) nicht die Bezeichnungen
,weich” und ,hart” zu verwenden. Diese Bezeichnungen entspre-
chen einerseits nicht der lautlichen Realitédt, andererseits werden sie
in der traditionellen Grammatik anderer Sprachen fiir ganz andere
Unterscheidungen verwendet, so z.B. im Polnischen fiir palatale und
nicht-palatale Zischlaute (Kasia—kasza) (dazu Madelska 2008: 13); im
Ttirkischen fiir das Phonem /j/, das kontextabhéngig als [j] oder nur
durch Langung eines vorhergehenden Vokals auftritt (Kalmar 2003:
59).
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Konsonanten

Artikulationsstelle

bilabial

alveolar/dental palatal/velar

stimmlos

Inlaut
Mappe
Anlaut
Passe
Auslaut
Trip

Inlaut
Matte
Anlaut
Tasse
Auslaut
Tritt

Inlaut
Macke
Anlaut
Kasse
Auslaut
Trick

stimmbhaft (im
Auslaut aufgrund der
Auslautverhartung
des Deutschen nicht
moglich)

Inlaut
laben
Anlaut
Bach

Inlaut
laden
Anlaut
Dach
Ding

Inlaut
lagen
Anlaut

ging

Artikulationsart

Frikativ

Plosiv

ich-Laut - k

Inlaut
Becher
versichern
Anlaut
Chinese
Auslaut
dich

Inlaut
Biicker
versickern
Anlaut
Kinese
Auslaut
dick

ach-Laut — k

Inlaut
lachen
Auslaut
doch

Inlaut
Lacken
Auslaut
Dock

Anlaut
halb
heiser

Anlaut
Kalb
Kaiser

Anlaut
Wein
Inlaut

Anlaut
Bein
Inlaut

Artikulationsart

Frikativ

Affrikate

S—-Z

Inlaut
Kasse
Tasse
Anlaut
Siege
sehen
seit
Sucht
Auslaut
lass!
Reis

Inlaut
Katze
Tatze
Anlaut
Ziege
Zehen
Zeit
Zucht
Auslaut
Latz
Reiz
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Inlaut
hoffen
Anlaut
feilen
fand
Auslaut

Zoff

Inlaut
Hopfen
Anlaut
Pfeilen
Pfand
Auslaut
Zopf

Inlaut
balgen
Anlaut
Garten
Griechen

Inlaut
Balken
Anlaut
Karten
kriechen

palatal/velar

Artikulationsstelle

d-t

Inlaut
Ende

Inlaut
Ente

alveolar

alveolar

post-alveolar

w—f

Anlaut
wiihlen

Anlaut
fiihlen

labiodental

s —sch

Inlaut
Masse
Tasse
Anlaut
Saal
senken
sein
Auslaut
was

fis

Bus

Inlaut
Masche
Tasche
Anlaut
Schal
schenken
schein
Auslaut
wasch!
Fisch
Busch

Artikulationsmodus

nicht
gerollt

gerollt

7z —tsch

Inlaut
putzen
Anlaut
Zeche
Zecken
Auslaut
Putz

Inlaut
putschen
Anlaut
Tscheche
checken
Auslaut
Putsch

I-r

Inlaut
Kehle
fiihlen
filmen
Bliitter
Anlaut
Lampe
litt

leise
Auslaut
Adel
Zahl

Inlaut
Kehre
fiihren
Firmen
Bretter
Anlaut
Rampe
ritt
Reise
Auslaut
Ader
Zar

alveolar (r auch
uvular)

Behauchung
(Aspiration)"

nicht
behaucht

behaucht

palatal

post-alveolar

ich-Laut — sch

Inlaut
Locher
Gicht

Inlaut
Loscher
Gischt

Fichte fischte

Auslaut
mich

Auslaut
misch!

O-h

Anlaut
alle

ithr

Art

in

Anlaut
Halle
hier
hart
hin

glottal (in

der Biihnen-
sprache Glottis-
verschluss
,harter Anlaut”
vor einem
anlautenden
Vokal)

velar

post-alveolar

Artikulationsstelle

uvular

glottal

ach-Laut — sch

Inlaut
lachen

Inlaut
Laschen

r—h

Anlaut
Rose
Rauch

Anlaut
Hose
Hauch

Stimmbeteiligung

stimmhaft

stimmlos

N.B. Aufgrund
der Auslaut-
verhédrtung im
Deutschen gibt
es keine Wort-
paare fiir den
Auslaut.

Vokalisierung von
-erzu -a

e—er

Auslaut
Bitte

Auslaut
bitter

Inlaut
reisen

Inlaut
reifien

alveolar

10 Kinder, die durch den Einfluss von anderen Sprachen (wie z.B. Spa-

nisch) daran gewdhnt sind, dass es vor einem Vokal eine Behau-
chung (Aspiration) geben kann, konnen es als schwierig empfinden,
solche Paare wie Art und hart auseinander zu halten.
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Zusammenfassung

Bevor ein Kind in die Schule geht, um das Lesen und Schrei-
ben zu lernen, und spédtestens am Anfang der Schulzeit, sollte
iiberpriift werden, ob es die phonologisch relevanten Katego-
rien perzeptuell beherrschen kann. Dazu eignen sich am besten
Minimalpaare wie jene, die in den obigen Tabellen erfasst sind.
Falls das sprachliche Gehor des Kindes nicht ausreichend ent-
wickelt ist, lohnt es sich, daran zu arbeiten, damit nicht nur die
schulische Leistung des Kindes, sondern auch seine Freude am
Lernen verstarkt wird.
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