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Jednym z podstawowych warunkow prawidlowego rozwoju jezyka u
dzieci jest dobrze rozwinigta percepcja mowy. Cwiczenia percepcji
fonologicznej pomagaja nie tylko w przygotowaniu dziecka do nauki
pisania i czytania, lecz takze pozwalaja na zbudowanie solidnych podstaw
do nauki jezykéw obcych.'

1. SRODOWSKA WIELOJEZYCZNE

Polscy logopedzi i jezykoznawcy generalnie sa zgodni co do tego, ze
juz pieciolatki maja dobrze opanowana percepcje mowy.” To si¢ zgadza,
jesli mowimy o dzieciach wychowanych w Polsce, w polskim $srodowisku
jezykowym. Zupehie inny obraz uzyskamy, badajac dzieci, wychowane w
srodowisku wielojezycznym. Przyjmuje sig, ze poza granicami Polski
mieszka okolo dwudziestu miliondow Polakow czy o0so6b polskiego
pochodzenia. Coraz wigcej rodzin wraca do kraju, a wychowane za granica
dzieci pojda tu do szkoly - nie wszystkie z nich beda umiaty pisa¢ po
polsku. Trudno ocenié, jak wielu obcokrajowcéw tudziez wielojezycznych
przedstawicieli mniejszosci narodowych 1 etnicznych mieszka obecnie w
Polsce - prawdopodobnie stanowia oni mniej wigcej 3% populacji, ale i ta
grupa szybko si¢ powigksza. Zaréwno u dzieci ze srodowisk polonijnych,
jak 1 u dzieci obcego pochodzenia znajomo$¢ polszczyzny rozwija si¢ nie
tylko wolniej, ale tez inacze;j.

Dzieci wielojezyczne mozna postac¢ do polskiej szkoty, zaopatrzy¢ je
w podreczniki 1 posadzi¢ w tawkach obok ich polskich kolegow, jednak ich
postepy w nauce beda tym lepsze, im lepsza bedzie wspdipraca migdzy
szkota, logopeda a domem rodzinnym, im szybciej uda si¢ ustali¢
odpowiedni program ¢wiczen, uwzgledniajacy specyficzne problemy

' Artykul opracowany na podstawie materiatow do éwiczenia stuchu i wymowy
Postuchaj, jak mowie: Podrecznik ucznia, Poradnik dla rodzicow i nauczycieli, film
dydaktyczny (rez. Artur Jamrozowicz) Powiedz mi, co widzisz, Madelska 2010.

? Por. np. Roctawski 2010, s. 22.



konkretnego dziecka. Aby bylo to mozliwe, trzeba najpierw u nich ocenié¢
stopien znajomos$ci j¢zyka. Badania takie nalezy rozpocza¢ od oceny
percepcji mowy, nie ma bowiem sensu nauka stownictwa czy gramatyki u
dzieci, ktore nie odrozniaja stuchem podstawowych kategorii
fonologicznych.’

Osoby doroste moga opanowaé jezyk polski, budujac swiadomos¢
jezykowa glownie na podstawie tekstow pisanych. W takiej sytuacji
ograniczenia w percepcji mowy moga prowadzi¢ do tzw. obcego akcentu,’
ale wiele wybitnych osob, ktére podjety nauke w pdzniejszym wieku -
tlumaczy, specjalistow w dziedzinie jgzyka polskiego czy literatury - pisze
po polsku wspaniate ksiazki czy prace naukowe, a ich slownictwo tudziez
teoretyczna znajomo$¢  polskiej gramatyki moze zdecydowanie
przewyzsza¢ to, co potrafi przecigtny, rodzimy uzytkownik jezyka
polskiego.

Zaburzenia percepcji mowy u 0sOb niepiSmiennych (a do tej grupy
sifa rzeczy nalezy wigkszo$¢ dzieci w okresie przedszkolnym i
wczesnoszkolnym) to jednak ,waskie gardto”, ograniczajace rozwoj
leksykonu mentalnego,” stowotworstwa, fleksji czy sktadni. Jesli dziecko
nie jest w stanie wystysze¢ roznic migdzy dziastowymi sz, z, cz, dZ a
migkkimi s, Z, ¢, dZ, a do tego stabo reaguje na réznice migdzy
samogtoskami i oraz y, to w konsekwencji bgdzie mialo problemy z
opanowaniem wszystkich pozostalych podsystemow jezyka.

Oto tylko kilka przyktadow tego typu ograniczen:
* rozw0j stownictwa, por. buzia : burza, w zimie : w Rzymie;,
* odmiana czasownikOw, por. musze : musi; woze : wozi,
* liczba mnoga przymiotnikow, por. grubszy : grubsi, duzy : duzi;
* stowotworstwo,
por. mroz : mrozi¢ : mrozny : zamrozony : mrozonka,

3 W testach do badania percepcji mowy dzieci wielojezycznych nalezy uwzgledniaé nie
tylko podstawowe kategorie fonologiczne polszczyzny, jak miejsce 1 sposob artykulacji
oraz kategori¢ dzwigczno$ci, lecz takze zréznicowane pod wzgledem struktury
sylabowej (but : buty) czy intonacji (Olimpiada : Olimpia da). Trzeba tez wzia¢ pod
uwage roznice niedystynktywne (na przyktad wibrant apikalny » : uwularny R). Termin
percepcja mowy stosujemy tu w takim znaczeniu, ktéoremu (ktéremu) odpowiada
pojecie stuch fonematyczny (por. Styczek 1982) i obejmuje zarowno stuch fonemowy,
jak 1 stuch fonetyczny w ujeciu Roctawskiego (por. Roctawski 2010).

* Obcy akcent to termin powszechnie przyjety i zrozumiaty, lecz na okreslenie tego
zjawiska w pracach naukowych powinno si¢ raczej moéwic o interferencjach fonetyczno-
fonologicznych.

> Por. Aitchison 1994.



e skladnia, por. ci sgsiedzi sq milsi, ale te sqsiadki sq milsze®.

Mowiac inaczej - osoby, u ktorych znajomos$¢ jezyka opiera si¢ na
reprezentacji fonicznej, sa w stanie tylko na tyle ten jgzyk poznawac, na ile
pozwalaja im na to procesy fonetyczno-fonologiczne, odpowiedzialne za
rozpoznawanie mowy. Dopoki dziecko nie opanuje percepcyjnie pelnego
systemu fonetyczno-fonologicznego, nie bedzie mialo w umysle
odpowiednich narzedzi, pozwalajcych na rozpoznanie istotnych elementow
jezyka, a w konsekwencji - na ksztalowanie adekwatnego leksykonu
mentalnego oraz na poznawanie struktur gramatycznych. Nie bedzie tez
miato odpowiedniego przygotowania, potrzebnego do nauki czytania i
pisania (por. Nowak 1992, Przybysz-Piwko 2007, 2009). Mylenie szeregu
szumiacego sz, Z, cz, dZ z szeregiem ciszacym S, Z, ¢, dz oraz samoglosek i :
v u pigciolatkéw wychowanych w Polsce zdarza si¢ rzadko, natomiast jest
to typowe dla bardzo wielu dzieci polskiego pochodzenia,
wychowywanych za granica. Jesli takim dzieciom kazemy pisa¢ zdania
typu:

Kasia w zimie jezdzita do Rzymu

wiele z nich odbierze stuchem co$ w rodzaju:
, e e e ey ges L. 7
kasz’a w z’imje jez 'dzita do z imu.

Przed podjeciem nauki pisania przez dzieci wielojezyczne - nie tylko
polskie dzieci, mieszkajace za granica, ale tez mieszkajace w Polsce dzieci
emigrantdw - nalezatoby koniecznie zbadaé, jak funkcjonuje u nich
percepcja mowy.”

2. ROLA PERCEPCII W PRZYSWAJANIU JEZYKOW NA
PRZYKLADZIE INTERFERENCIJI POLSKO-NIEMIECKICH

Problemy z nauka wymowy w jezykach obcych maja swe zrodio w
tym, Ze nasza percepcja generalnie rzecz biorac nastawiona jest na
optymalizacje, a nie na maksymalizacje. Z oceanu informacji, jaki do nas

¢ Kategoria meskoosobowosé (por. te gorsze piloty : ci gorsi piloci; te duze francuzy : ci
duzi Francuzi itp.) wymaga dobrej orientacji w obocznosciach morfonologicznych.
Wielu miodych ludzi z drugiego pokolenia Polonii w ogdle nie uswiadamia sobie takich
roéznic, co w moim przekonaniu wiaze si¢ miedzy innymi ze stabo rozwinigta percepcja
mowy.
7 Aby umozliwié¢ zrozumienie tekstu osobom bez przygotowania lingwistycznego
rezygnujemy z zapisu fonetycznego. Przecinek nad litera oznacza tu zmigkczona
wymowg poprzedzajacej gtoski.

Przesiewowy test dojrzatosci szkolnej do badania percepcji i wymowy mozna znalez¢
na stronie www.wymowapolska.pl



dociera z otaczajacego §wiata nasz umyst wybiera to, co najwazniejsze
z punktu widzenia komunikacji. Popatrzmy na ciag symboli:

[\BC

Polak ,,odczyta” to automatycznie jako 4 B C, cho¢ dla osoby znajace;j
ortografi¢ niemiecka srodkowy znak symbolizuje tak zwane scharfes s, dla
matematyka ostatni znak to symbol inkluzji niewtasciwej, drukarz zauwazy
podkreslenie przy C, a dzieci w pierwszym symbolu widza u$miechnigta
dziewczynke 1 chca domalowac oczy. Na takie reinterpretacje wplywa to,
co juz wiemy o otaczajacym nas $wiecie. Podobnie jest z percepcja mowy -
Polacy zauwazaja, ze w jezyku niemieckim zazwyczaj inaczej realizuje si¢
wibrant; polskiemu » apikalnemu (przedniojezykowemu) odpowiada w
niemieckim R uwularne (tak jest przynajmniej u wigkszos$ci rozméwcow z
poinocnego obszaru jezykowego). Uwularna realizacja R w polszczyznie
przez wielu polskich logopedow zostanie zakwalifikowana do wad
wymowy, a mowiacym tak dzieciom zaproponuje si¢ terapi¢ logopedyczna
tudziez podcinanie wedzidetka.

Uczacy sie¢ niemieckiego Polacy, ktérym zalezy na poprawnej
wymowie, staraja si¢ przede wszystkim opanowa¢ R uwularne oraz
przydechowa wymowe spoélglosek zwartych, gdyz te cechy, obce
polszczyznie, najsilniej wpadaja nam w ucho i1 uchodza za wyznaczniki
tzw. niemieckiego akcentu. Zdarza si¢, ze mtodzi germani$ci po wielu
¢wiczeniach prezentuja z duma wymowe ‘Rose’ jako [Roz[ 1] - co prawda z
niemieckim wibrantem, ale z z krdtka, nienapigta samogloska [o] (oraz ze
zbyt wyrazista samogloska wyglosowa). Tymczasem im dalej na potudnie
niemieckiego obszaru jezykowego, tym czeSciej spotkamy apikalna
wymowg 7, a przede wszystkim - rodzaj wibrantu ani w polskim, ani w
niemieckim nie wptywa na znaczenie wyrazow. W niemieckim natomiast
fonologicznie istotna jest jako$¢ samoglosek - w pracach jezykoznawczych
pisze si¢ o kategorii dtugosci czy tez napigcia (por. Madelska 2003a,
2003b). Tak wigc wielu studentéw, aby wyéwiczy¢ odpowiednie brzmienie
w niemieckim, traci czas na cechy charakterystyczne, lecz
niedystynktywne, zaniedbujac istotne kategorie fonologiczne.” Oczywiscie
mozna ¢wiczy¢ R uwularne oraz przydech, uczac si¢ niemieckiego, ale
najpierw nalezaloby opanowa¢ opozycje samogloskowe w takich
paronimach, jak

Ofen : offen : Ofen; Raten : Ratten,; Hiite : Hiitte; Hohle : Holle;

? Zjawisko takie obserwuje od lat u polskich studentow germanistyki, z ktorymi pracuje
m.in. w ramach Kolegium Polsko-Austriackiego.



spuken : spucken; Miete: Mitte; beten : Betten),"

bo tylko to pozwoli na roéznicowanie jednostek istotnych dla komunikacji."'

W grupie Ofen : offen : Ofen polskie ucho szybko wylapuje
odmienno$é brzmienia w ostatnim przyktadzie, Ofen, gdyz tam wystepuje
tzw. umlaut (przegtos), a wigc samogtoska posrednia migdzy o a e,
nieznana wspotczesnej polszczyznie. Polakom natomiast duzo trudniej
wyslysze¢ roéznicg miedzy takimi parami, jak Ofen : offen. Niemieckie
dlugie (napiete) /o/ oraz krotkie (nienapiete) /o/ interpretujemy
automatycznie jak jeden fonem. Dzieje si¢ tak wtasnie dlatego, ze w
polszczyznie podobne dzwigki wystgpuja. W mowie spontaniczne]
mozemy ustysze¢ i dlugie, 1 kréotkie samogtoski (por. No pooomodz mi,
nooo). Przeduzanie samogloski wykorzystywane jest do celow
pragmatycznych (pozwala to wyrazi¢ znudzenie, prosbg czy zachwyt) lecz
nie peklni funkcji fonologicznych. Polskie dzieci ucza si¢ wigc
abstrachowa¢ od tej kategorii, opanowujac system fonologiczny
polszczyzny. Im dluzej trwa taki proces, tym bardziej utrwalaja si¢ procesy
fonetyczno-fonologiczne, odpowiedzialne za rozumienie mowy. Inaczej
mowiac, im jesteSmy starsi, tym silniej postrzegamy brzmienie w obcych
jezykach przez pryzmat systemu fonologicznego jezyka ojczystego. Umyst
niejako przesiewa uslyszane teksty przy pomocy znanych mu procesow,
odrzuca to, co uzna za nieistotne dla komunikacji, a do naszej §wiadomosci
dotra te kategorie, ktore sa przydatne do szybkiego reagowania w jezyku
nam najblizszym. Tak wigc trudno nam opanowa¢ wymowe w jezyku
obcym po okresie dojrzewania, natomiast dzieci ,,wrzucone” w nowe
srodowisko jezykowe maja o wiele wigksze szanse na to, ze w ich
wymowie nie bedzie stychac silnego akcentu.

W praktyce jednak sytuacja jest bardziej skomplikowana - dzieci
wielojezyczne czesto stysza wokot siebie niepeine wzory. Tak bedzie, jesli
matka-Polka bedzie mowi¢ po niemiecku z silnym polskim akcentem czy
tez jesli dziecko wietnamskie bgdzie dorasta¢ wsrod grupy mieszkajacych

10 «p: . S . ,
Piec: otwarty : piece; raty : szczury, kapelusze : szatas, jaskinia : pieklo,; straszyc :

plué; czynsz : Srodek; modli¢ sie : tozka’.

"' Wielu rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego na pytanie, ile jest samoglosek
w niemieckim, odpowiada stanowczo: 5. Swiadomos¢ fonologiczna wspotczesnych
Europejczykow jest zdominowana przez pismo - wielu Polakow tez uwaza, ze na koncu
wyrazu chleb stycha¢ [b], a w wyrazie zgby wystepuje samogtoska nosowa. Tak juz jest
1 nie zostaje nam nic innego, jak tolerancja w stosunku do rozméwcow, jednak
nauczyciele jezyka i studenci kierunkow filologicznych powinni odréznia¢ poziom
fonologii, fonetyki 1 ortografii.



e , 12
w Warszawie imigrantow.

Typowe cechy dzieci mowiacych po polsku, a wychowywanych
w srodowisku niemieckim, to:

» stabe réznicowanie spotglosek s, Z, ¢ w opozycji do sz, z, cz.
Mylone pary minimalne to np.
prosie : prosze, w zimie . w Rzymie, ciapki : czapki;

» stabe roznicowanie spotgltosek dzwigecznych w  opozycji do
bezdzwigcznych, np. buciki : budziki, cien : dzien;

» stabe roznicowanie w i 4, co prowadzi do mylenia par wyrazow jak
tuski : wozki;

» realizacja 7 jako R-uwularne (tzw. tylnojezykowe);

 wokalizacja wibrantu, por. pRosze Po(R)sche;

* slabe réznicowanie i oraz y, co prowadzi do mylenia par wyrazoéw
jak bitem : bytem.

Powyzsze uwagi dotycza zaréwno percepcji, jak 1 wymowy.
Problemy z odréznianiem samogltosek i oraz y, a takze mylenie szeregu
szumiacego 1 ciszacego to cechy, charakteryzujace percepcje i wymowe
bardzo wielu dzieci, wychowanych w $rodowiskach wielojezycznych.
Stabe réznicowanie w i1 f spotkamy w kontakcie polsko-niemieckim, ale tez
u o0sob, zyjacych w otoczeniu jezykow wschodniostowianskich.
Wokalizacja wibrantu moze si¢ pojawi¢ u osoéb, wychowanych w
srodowisku niemiecko- lub angielskojezycznym. Oczywiscie dobrze
byloby zaproponowaé dzieciom wielojgzycznym odpowiednie ¢wiczenia,
zanim pojda do polskiej szkoty czy zanim podejma naukg pisania i czytania
po polsku. Aby takie ¢wiczenia byly jak najbardziej efektywne, trzeba nie
tylko wiedzie¢, co i jak ¢wiczy¢, ale takze - w jakiej kolejnosci.

Uktadajac plan terapii dobrze bytoby zacza¢ od kategorii, ktore beda
dla dziecka najtatwiejsze, z drugiej strony warto na poczatku usprawnic¢
takie cechy wymowy dziecka, ktore najsilniej zaburzaja komunikacjeg.

Przy wyborze materialtow do ¢wiczen percepcji i wymowy osob
wielojezycznych warto braé pod uwage nastepujace preferencje:

12 Na stronie Lokalna Agenda 21. Warszawa (por.
http://www.agenda21.waw.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=29&It
emid=30), czytamy: Niewielu Warszawiakow zdaje sobie sprawe z tego, ze w ich
sgsiedztwie mieszka, pracuje, uczy si¢ ok. 30 tysiecy Wietnamczykow, a jedynie 10% z
tej grupy przebywa tu legalnie. Pozostali (90%) nie majg wymaganych dokumentow, nie
posiadajq dostepu do opieki lekarskiej, nie mogq korzysta¢ z praw przystugujgcych
legalnym imigrantom lub uchodzcom. A dzieci?



* sposob artykulacji: plozywne > frykatywne > afrykaty
* sylaba: akcentowana > nieakcentowana
konstrukcje dwusylabowe > jednosylabowe
* pozycja w sylabie / wyrazie:
naglos > wyglos
* kompleksowos¢:
sylaby o prostej strukturze (CV) > zbitki spéigtoskowe

Z dzie¢mi, majacymi typowe interferencje z jezyka niemieckiego,
¢wiczenia usprawniajace percepcje 1 wymoweg nalezatoby zacza¢ od
uwrazliwienia ich na ro6znice miedzy i oraz y, a nastgpnie przejs¢ do
¢wiczenia opozycji spotgltoska wargowa w : spotgoska sonorna 7. Dopiero
potem warto si¢ skoncentrowa¢ na kategorii dzwigczno$ci 1 miejsca
artykulacji (szumiace : ciszace). Wbrew pozorom nieprawidtowa realizacja
fonemu t (por. biwem zamiast bylem) o wiele bardziej zaburza
komunikacjg¢, niz taczenie szumiacych 1 ciszacych w jeden zmigkczony
szereg sz’ 7z’ ¢z’ dz’. Polskie ucho jest przyzwyczajone do stuchania
matych dzieci, ktore czesto tak wilasnie mowia, totez bez wigkszych
problemoéw rozpoznajemy intencje mowcy, ktory ma podobne sktonnosci.
Realizacja w na miejscu oczekiwanego / jest w polszczyznie nietypowa - na
takie substytucje nie jesteSmy percepcyjnie przygotowani.

Komunikacj¢ zaburza tez proces wokalizacji wibrantu, ktére osoby
niemieckojezyczne przenosza podswiadomie do innych jezykow.
W niemieckim takim $ladem wibrantu jest co§ w rodzaju ostabionego
a (tzw. a-szwa); polskie ucho interpretuje to jako nieistotne fonologicznie
wzdtuzenie samogtoski, por. parki : paki, kata : karta.'* W czasie, kiedy
¢wiczymy t¢ kategorig, mozna szczego6lnie wyraznie wymawia¢ wibranty,
rozmawiajac  z dzie¢mi, gdyz bardzo trudno zmieni¢ nawyki
wymawianiowe, u ktorego podlozy leza nieuswiadamiane procesy
fonologiczne."” Nalezy podkreslié, ze najwazniejsze jest niedopuszczanie
do wokalizacji wibrantu, natomiast to, w jaki sposob dziecko bedzie go
realizowato (czy opanuje apikalne r, czy tez pozostanie przy artykulacji

"> Opracowano w ramach fonologii naturalnej, na podstawie analiz danych, dotyczacych
prawidlowego rozw9j systemu fonetyczno-fonologicznego u dzieci polskich, systemow
fonologicznych w innych jezykach $wiata oraz badan wlasnych nad interferencjami
fonetyczno-fonologicznymi, por. Stampe 1979, Luschiitzky 1993, Lobacz 2005,
Madelska 2010.

' Gdy styszymy Niemca pytajacego Czy moge zapa“kowac?, to zamiast wskaza¢ mu
miejsce parkingu mozemy odpowiedzie¢ Prosze, niech pan pakuje, ale co?

" To zjawisko tlumaczy, dlaczego i Polakom, i Niemcom tak trudno pozbyé sie
ubezdzwigczniania spotglosek w angielskim, w ktorym ten proces nie funkcjonuje.



welarnej R), jest sprawa o wiele mniej istotna.

W ramach sybilantéw nalezy zacza¢ od ¢wiczen z wyrazami o prostej
strukturze sylaby, dajac pierwszenstwo wyrazom dwusylabowym przed
jednosylabowymi, no i najpierw skoncentrowaé si¢ na spotgoskach
szczelinowych, a dopiero potem przejs¢ do zwartoszczelinowych. Oto kilka
przyktadoéw, utozonych zgodnie z powyzszymi preferencjami:

Szczelinowe Zwartoszczelinowe
kasa : Kasia : kasza ciapki : czapki
siny : szyny ciuta : czuta
prosie : prosze idziemy : 1 dzemy
w zimie : w Rzymie
kos : kos$ : kosz mie¢ : miecz

Cwiczenia dzwigcznosci mozna prowadzi¢ na przemian z ¢wiczeniami
miejsca artykulacji (jednego dnia nuci : nudzi, a innego ciesze si¢ : czesze
sig). Tu tez nalezy zachowaé sekwencj¢ zwartowybuchowa - szczelinowa -
zwartoszczelinowa, por:

buty : budy, kosa : koza, cielna : dzielna.

Dopiero gdy dziecko opanuje wszystkie wyzej omawiane kategorie,
mozna przejs¢ do ¢wiczen wibrantu apikalnego ». Takie podejscie pokazuje
podstawowe roznice migdzy logopedia a glottodydaktyka: logopeda
powinien dazy¢ do tego, aby jego uczen opanowat nie tylko podstawowe
fonemy, ale takze odpowiednie ich warianty. W glottodydaktyce
priorytetem powinna by¢ zawsze komunikacja, a estetyke wymowy
mozemy ¢wiczy¢ dopiero na koncu, nie jest to jednak konieczne - $§lady
obcego akcentu sa czesScia osobowosci 1 odstaniaja karty z historii naszego
zycia.

3. DZIECI WYCHOWANE W POLSCE

Powr6¢my do dzieci, mieszkajacych w Polsce. To prawda, iz
wickszo$¢ pigciolatkbw ma prawidlowo rozwinig¢ta percepcjie mowy,
natomiast przy dokladnieszym badaniu wyraznie wida¢ rdznice
indywidualne - niektére dzieci szybko dobieraja rymy i1 przy niewielkiej
pomocy chetnie uktadaja proste wierszyki, potrafia szukaé stow,
»schowanych” w innych stowach (jak uwaga : waga, wysoko : sok, oko).
Sa tez dzieci, ktory co prawda potrafia wskaza¢ odpowiedni obrazek,
ilustrujacy takie pary minimalne, jak burza : buzia czy cien . dzien, ale



widzac dalsze ilustracje tego typu nie potrafia same dopasowal
(,,wymysli¢”) odpowiednich nazw - rozwdj percepcji mowy nie idzie u
nich w parze z rozwojem $wiadomosci fonologicznej. W jej rozwijaniu
pomagaja zabawy jezykowe, szczegdlnie takie, ktore ucza korelacji miedzy
kategoriami fonetyczno-fonologicznymi a znaczeniem wyrazu. Mozna tu
poleci¢ ksiazki, zawierajace ilustracje do par minimalnych, jak Badanie
i ksztattowanie stuchu fonematycznego. Komentarz i tablice (Styczek
1982), Stuch fonemowy i fonetyczny (Roctawski, 2000) czy tez Podrecznik
ucznia mojego autorstwa (Madelska 2000), ktory jest czescia materialow
do ¢wiczenia stuchu i wymowy ,,Postuchaj, jak mowie”. Podrecznik ucznia
moze dziecku towarzyszy¢ przez trzy lata: z czterolatkiem ¢wiczymy
percepcje, pigciolatek moze nam pokaza¢ w zabawie, czy na pewno
prawidtowo wymawia wszystkie polskie gloski, a sze$ciolatkom praca
z Podrecznikiem pomoze w przygotowaniu do nauki czytania i pisania.

Postgpy dziecka zaleza nie tylko od pracy logopedy czy nauczyciela.
Wielu rodzicow chciatoby jak najlepiej pomdc dzieciom w nauce pisania
1 czytania, ale nie maja specjalistycznego przygotowania (por. Madelska
2009). Gtownie z mysla o nich powstal film dydaktyczny Powiedz mi, co
widzisz (rezyseria: Artur Jamrozowicz). Prezentowane sa tam konkretne
¢wiczenia, na przyktadzie ktoérych pokazano krok po kroku, jak pracowac
z uczniami, aby utatwi¢ im opanowanie polskiej wymowy. Podano tez
wiele pomystow, jak mozna urozmaici¢ takie zajecia. W Poradniku dla
rodzicow i nauczycieli przedstawione sa problemy dzieci oraz dorostych,
uczacych si¢ polskiej wymowy. Poczatkowe jego rozdzialy pisane sa w
mozliwie przystepny sposob, natomiast w drugiej czesci, opisujac wymowe
polska z perspektywy ucznia, omawiana jest literatur¢ fachowa
1 zagadnienia teoretyczne.

W artykule nie pojawily si¢ takie terminy, jak patologia czy pacjent.
Jesli u dzieci wielojezycznych percepcja i wymowa rozwijaja si¢ nieco
wolniej, ale tez inaczej, niz u ich rowiesnikéw z Polski, to zjawisko takie
nalezy traktowa¢ jako normg; do tego trzeba dostosowa¢ metody pracy
oraz pomoce dydaktyczne.



LITERATURA

Aitchison J. 1994°. Words in the Mind: An Introduction to the Mental
Lexicon. Oxford.

Krajna E. 2000. ,Problemy stuchowej interpretacji artykulacji”.
W: Ksztattowanie logopedyczne. Cele iformy. Red. E. Luczynski.
Gdansk. 37-45.

Krajna, E. 2005. ,,Rozwojowa norma fonetyczna — oczekiwania 1 fakty”.
W: Czasopismo internetowe Logopedia 1(1). 33-46.

Luschiitzky, H.C. 1992. Zur Phonologie der Affrikaten. Forum Phoneticum 48.
Frankfurt am Main.

Lobacz, P. 2005. ,Prawidlowy rozwdj mowy dziecka”. W: Podstawy
neurologopedii. Red. T. Gatkowski 1 in. Opole. 231-268.

Madelska, L. 2003a. ,,Kontrastive Phonologie des Zweitspracherwerbs:
Polen lernen Deutsch”. W: Sprache(n) Lernen. Chancen und Probleme
bei Mehrsprachigkeit, Interkulturalitit und Fremdspracherwerb, OGSI.
Wieden. 129-134.

Madelska, L. 2003b. ,.Norm versus Pathologie im phonetisch-
phonologischen Spracherwerb. Zielsprache Deutsch”. W: Sprache(n)
Lernen. Chancen und Probleme bei Mehrsprachigkeit, Interkulturalitdt
und Fremdspracherwerb, OGSI. Wieden. 123-128.

Madelska, L. 2009. ,Rola rodzicow w ksztatlceniu wymowy drugiego
pokolenia Polonii”. W: Czlowiek z niepetnosprawnosciqg - opieka,
wsparcie, terapia. Red. D. Baczata, J. Bleszynski, M. Zaorska. Torun.

Madelska, L. 2010. Postuchaj, jak mowie: Podrecznik ucznia, Poradnik dla
rodzicow i nauczycieli, film dydaktyczny Powiedz mi, co widzisz (rez.
Artur Jamrozowicz). Wieden.

Nowak, J.E. 1992. Pedagogiczne problemy stuchu fonematycznego

u uczniow z trudnosciami w czytaniu i pisaniu. Bydgoszcz.

Przybysz-Piwko, M. 2007. ,Wspomaganie rozwoju umiejetno$ci
fonologicznych dziecka z trudnos$ciami w opanowywaniu czytania
i pisania”. W: Poradnik Jezykowy 8. 45-53.

Przybysz-Piwko, M. 2009. ,,Aspekt jezykowy trudno$ci w nabywaniu przez
dzieci umiejetnosci pisania”. W: Diagnoza dysleksji. Najwazniejsze
problemy. Red. G. Krasowicz-Kupis. Gdansk. S. 125-151.

Roctawski, B. 2010*. Stuch fonemowy i fonetyczny. Gdansk.

Stampe, D. 1979. A dissertation on Natural Phonology. New York.

Styczek, 1. 1982. Badanie i ksztaltowanie stuchu fonematycznego
(komentarz i tablice). Warszawa.

Szelag, E., A. Szymaszek. 2006. Test do badania stuchu fonematycznego
u dzieci i dorostych. Sopot.



	okladka tekst 2
	tekst 2.pdf

